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VORWORT

Jeder Mensch beschreitet lebenslang individuelle Wege,
die ihm Lernerfahrungen und Bildungserlebnisse eroff-
nen. Dabei bewiltigt er so manche Strecke in hohem
Tempo, nimmt aber auch Umwege in Kauf oder benétigt
eine Atempause, um den zuriickgelegten Weg zu reflek-
tieren. Eine entscheidende Wegstrecke dieser lebenslan-
gen Bildungsreise fiihrt durch die Institution Schule. Hier
ist jeder leistungsfihig und niemand allein ,,unterwegs*.
Mitschiiler, Lehrer und Eltern inspirieren, unterstiitzen
und begleiten auf diesem Weg.

Das pidagogische Ethos, dass die Schule nicht zu ei-
nem steinigen Weg oder gar zu einem untiberwindbaren
Hindernis werden darf, hat in Thiiringen eine lange Tra-
dition: Sowohl in Frébels , Allgemeiner deutscher Erzie-
hungsanstalt” als auch in Petersens ,Jena-Plan“-Schule
standen die individuellen Bildungsbediirfnisse im Mittel-
punkt. Die reformpidagogische Einsicht, dass die Schule
den Bediirfnissen des Kindes, nicht aber das Kind den
institutionellen Erfordernissen der Schule entsprechen
soll, ist heute padagogischer Grundkonsens.

In diesen Grundkonsens sind alle Schiiler einbezogen —
Schiiler mit Entwicklungsverzégerungen und Behinder-
ungen ebenso wie Schiiler mit Hochbegabung. Ihnen
allen garantiert das Thiringer Schulgesetz einen Rechts-
anspruch auf individuelle pidagogische bzw. sonder-
padagogische Foérderung. Insbesondere die Weiterent-
wicklung der Férderschulen zu Férderzentren hat in den
vergangenen Jahren zu einem verdnderten Verstindnis
und zu einer veranderten Praxis der padagogischen Un-
terstiitzung von Schilern mit Behinderungen (sonderpé-
dagogischem Férderbedarf) gefiihrt. Die im Férderzen-
trum vorhandenen sonderpddagogischen Kompetenzen
wirken tber die einzelne Schule hinaus in die Region.
Qualifizierte und berufserfahrene Férderschullehrer und
Mobile Sonderpddagogische Dienste kooperieren im Ge-
meinsamen Unterricht mit Lehrern der anderen Schular-
ten, unterstiitzen Schiiler und ihre Eltern bei Ubergangs-
situationen und gestalten die Schuleingangsphase mit.

Die Kolleginnen und Kollegen, die in Férderzentren und
als Mobile Sonderpadagogische Dienste tatig sind, wer-

den auf diese Weise zu bedeutsamen Wegbegleitern fiir
Schiiler mit sonderpidagogischem Férderbedarf. Sie eb-
nen schulorganisatorische und pddagogisch-didaktische
Wege und schaffen somit, padagogische Barrierefreiheit*
im besten Sinne des Wortes.

Dabei arbeiten sie nicht nur mit Lehrern an Grund-, Re-
gelschulen und Gymnasien zusammen, sondern auch
mit den Eltern, mit den Staatlichen Schulimtern, mit
Sozial- und Jugendidmtern sowie mit Sachverstindigen
unterschiedlicher Berufsgruppen. Pidagogische und
sonderpadagogische Férderung von Schiilern hat sich in
den vergangenen Jahren zu einer Aufgabe entwickelt, die
im Sozialraum des Kindes und in der Region komplexe
Kooperationsbeziehungen und Netzwerke erfordert.

Die Ausdifferenzierung dieser komplexen Strukturen ba-
siert auf dem Thiiringer Schulgesetz, auf dem Thiringer
Férderschulgesetz und den nachfolgenden Rechtsvor-
schriften. Der wachsenden Komplexitit der schulischen
Realitdt und ihrer Unterstlitzungssysteme entspricht die
Komplexitat der schulrechtlichen Grundlagen. Umso
wichtiger sind Informations- und Orientierungshilfen.
Die vorliegende Broschiire zur sonderpddagogischen
Férderung in Thiiringen bietet einen Uberblick tiber die-
se Komplexitat. Sie richtet sich an Padagogen in allen
Schularten, an die Mitarbeiter der Staatlichen Schulam-
ter, an Eltern sowie an die interessierte Offentlichkeit.
Mége sie alle Beteiligten beim Beschreiten neuer Wege
in der padagogischen und sonderpiddagogischen Forde-
rung unterstiitzen!

Puintearel ﬂ{h;fﬁ...

Bernward Muller
Thuringer Kultusminister



ANLIEGEN

Nach Art. 20 der Verfassung des Freistaats Thiringen hat jeder Mensch das Recht auf Bildung.
Behinderte und Benachteiligte sind besonders zu férdern.

Diesem Auftrag folgen das Thiringer Schulgesetz, das Thuringer Férderschulgesetz und die zu-
gehdorige Verordnung, besonders, wenn es darum geht, jedes Kind in seiner individuellen und
sozialen Entwicklung zu férdern. Recht eines jeden Menschen ist es, sein Leben selbst zu bestim-
men und an der Entwicklung und am Leben in der Gesellschaft aktiv teilhaben zu kénnen.

In der Praxis zeigt sich, dass Bedarf an Informationen zur Umsetzung der sonderpiadagogischen
Foérderung, besonders hinsichtlich des Vorrangs des Gemeinsamen Unterrichts, besteht.

Diese Broschiire soll Empfehlungen fiir sonderpadagogisches Handeln in Thiringen geben und
Orientierungshilfe bei der Umsetzung der gesetzlichen Vorgaben sein.

Gesetzliche Grundlagen fur die vorliegende Empfehlung sind das Thiringer Schulgesetz (Thiir-
SchulG), die Thuringer Schulordnung (ThiirSchulO), das Thiringer Férderschulgesetz (ThiirFSG),
die Thiringer Verordnung zur sonderpidagogischen Férderung (ThiirSoFsV).

Status- und Funktionsbezeichnungen gelten jeweils in ménnlicher und weiblicher Form. Eltern
im Sinne dieser Empfehlung sind die Personen, denen nach biirgerlichem Recht die Sorge fiir die
Person des minderjahrigen Schilers obliegt (§ 17 ThirSchulO).




1. Pddagogische Grundlagen

Jedes Kind ist ein einzigartiges Individuum mit seinen ganz besonderen Begabungen und spezi-
ellen Bedurfnissen. Es hat Anspruch darauf, im éffentlichen Schulsystem in seinen Starken gefér-
dert zu werden und ausgehend von seiner individuellen Situation Bildung zu erwerben, um das
eigene Leben selbstbestimmt und aktiv zu gestalten sowie an der Entwicklung der Gesellschaft
teilhaben zu kénnen. Dazu ist es notwendig, in der Schule anschlussfihiges Wissen als Grund-
lage produktiver, lebenslanger Lernprozesse zu erwerben. Daraus und aus der Lernausgangs-
lage des Kindes ergibt sich die Notwendigkeit der Differenzierung und Individualisierung von
Lerninhalten, Lerngeschwindigkeiten und Lernstrategien. Es ist Aufgabe der Pidagogen, diesen
Bildungs- und Lernanspriichen eines Kindes Rechnung zu tragen. Jedes Kind hat Anspruch auf
Unterstiitzung und Hilfe, vor allem, wenn es besondere Lernschwierigkeiten oder sonderpida-
gogischen Férderbedarf hat.

1.1 Besondere Lernschwierigkeiten

Treten im Lernprozess eines Schiilers Schwierigkeiten auf, die er nicht ohne zusétzliche padago-
gische Unterstiitzung bewiltigen kann, sind besondere Lernschwierigkeiten anzunehmen.

Besondere Lernschwierigkeiten sind ein Zeichen der fehlenden Passung zwischen den schuli-
schen Lernanforderungen (Lerninhalt, Lerngeschwindigkeit, Lernstrategie usw.) und den indivi-
duellen Méglichkeiten eines Kindes. Dies kann bei fehlender individueller Férderung zu schwer-
wiegenden Lernstérungen und Stérungen in der sozial-emotionalen Entwicklung bis hin zur
seelischen Behinderung fiihren.

Aufgabe jedes Lehrers und Erziehers ist es, Schiiler mit besonderen Lernschwierigkeiten indivi-
duell, vor allem unterrichtsimmanent und ganzheitlich zu férdern. In einzelnen Fillen erweisen
sich Intensiv- und Intervallkurse notwendig. Individuelle Férderung ist vor allem als Unterrichts-
prinzip zu verstehen. Die Férderung wird durch das Fiihren eines verbindlichen Férderplans do-
kumentiert.

Durch eine methodisch-didaktische Unterrichtsgestaltung, in die eine zielgerichtete individuelle
Férderung eingebettet ist, kdnnen Lernschwierigkeiten gemindert werden.

Unterricht und Schulleben sind so zu gestalten, dass jeder Schiiler auf der Basis seines aktuellen
Entwicklungsstandes erfolgreich lernen kann.

1.2 Sonderpddagogischer Forderbedarf

Von besonderen Lernschwierigkeiten zu unterscheiden ist sonderpadagogischer Férderbedarf.

Sonderpiddagogischer Férderbedarf meint erhebliche Probleme beim Lernen oder in der Entwick-

lung, die im Vergleich zu Lernschwierigkeiten umfassender, schwerwiegender und linger anhal-
6 .

tend sind.

Sonderpidagogischer Férderbedarf ist bei Kindern und Jugendlichen anzunehmen, die in ihren
Bildungs-, Entwicklungs- und Lernmdglichkeiten so beeintrichtigt sind, dass sie im Unterricht
der Grundschule, der weiterfiihrenden allgemein bildenden oder der berufsbildenden Schulen



ohne sonderpidagogische Unterstiitzung nicht hinreichend geférdert werden kénnen (§ 3 Thiir-
SoFoV).

Sonderpidagogischer Férderbedarf bezieht sich auf Schiiler mit:

— einer Sinnesbeeintrachtigung (im Horen oder Sehen),

— einer Koérperbehinderung,

— einer Beeintriachtigung im Lernen,

— einer Beeintrachtigung in der Sprache,

— Beeintrichtigungen in der emotionalen und sozialen Entwicklung,
— einer Beeintrachtigung in der geistigen Entwicklung.

Aus dem sonderpidagogischen Férderbedarf resultieren die
sonderpidagogischen Férderschwerpunkte:

— Horen,

— Sehen,

— korperliche und motorische Entwicklung,
— Lernen,

— Sprache,

— emotionale und soziale Entwicklung,

— geistige Entwicklung.

Die sonderpadagogische Foérderung kann grundsitzlich im Gemeinsamen Unterricht in der
Grundschule, in den zum Haupt- und Realschulabschluss, zum Abitur oder zu den Abschlis-
sen der berufsbildenden Schulen fiihrenden Schularten oder im Unterricht in der Férderschule
erfolgen.

Strukturen sonderpddagogischer Forderung in Thiiringen

Im Freistaat Thiringen ist gemeinsamer Unterricht von Kindern mit und ohne sonderpadagogi-
schem Férderbedarf gesetzlich festgeschrieben. Wie in den Kindertageseinrichtungen (§ 7 Thi-
ringer Kindertageseinrichtungsgesetz) wird auch in der Schule der integrierenden Bildung und
Férderung im Gemeinsamen Unterricht Vorrang gegenuiber der Férderung im Forderzentrum
gegeben (§ 1 Abs. 2 ThirFSG).

2.1 Gemeinsamer Unterricht

Laut Thiringer Férderschulgesetz lernen Schiiler mit sonderpidagogischem Férderbedarf soweit
mdoglich in Grundschulen, in den zum Haupt- und Realschulabschluss, zum Abitur oder zu den
Abschliissen der berufsbildenden Schulen fithrenden Schularten.

Gemeinsamer Unterricht von Schiilern mit und ohne sonderpadagogischem Férderbedarf findet
in den Schularten nach § 4 ThirSchulG in enger Zusammenarbeit mit den Mobilen Sonderpa-
dagogischen Diensten und den Férderschulen statt. Grundsitzlich sind integrative Formen von
Erziehung und Unterricht in allen Schularten anzustreben. Den sich ergebenden Férderbedarf
erfillen die Schulen, wenn eine angemessene personelle, raumliche und sichliche Ausstattung
vorhanden ist.




Im Unterricht von Schiilern mit und ohne sonderpddagogischen Férderbedarf kommt es insbe-
sondere darauf an, dass alle Schiiler in Kooperation miteinander, auf ihrem jeweiligen Entwick-
lungsniveau, nach ihren momentanen Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungskompetenzen an
einem gemeinsamen Gegenstand lernen und arbeiten.

Gemeinsamer Unterricht akzeptiert die Verschiedenheit aller Kinder, nimmt diese an und unter-
stiitzt sie. Hierbei kommt es auf Differenzierung und Individualisierung, offene und handlungso-
rientierte Unterrichtsformen an, besonders wenn in der Klasse Kinder in verschiedenen Bildungs-
gangen lernen. Alle Schiler sollen die Méglichkeit erhalten, im eigenen Lerntempo Lerninhalte
zu bewiltigen und individuelle Lernziele anzustreben. Deshalb wird Frontalunterricht allein die-
sem Anspruch nicht gerecht.

Nicht in jedem Fall werden alle notwendigen Bedingungen von Anbeginn an gegeben sein, viel-
mehr sind sie im Prozess und unter Einbeziehung aller beteiligten Personen und Institutionen
zu schaffen.

Das Staatliche Schulamt prift und entscheidet, ob die im Sonderpiadagogischen Gutachten be-
schriebenen und an den Bediirfnissen des jeweiligen Kindes ausgerichteten Bedingungen fiir den
Gemeinsamen Unterricht in der Schule vorliegen. Dabei ist die Schaffung notwendiger Rahmen-
bedingungen von allen Beteiligten als ein sukzessiver und fortlaufender Prozess anzusehen.

Fir alle Fragen, die mit der Einrichtung des Gemeinsamen Unterrichts fur Kinder mit sonderpi-
dagogischem Forderbedarf verbunden sind, stehen an den Staatlichen Schuldmtern Berater fiir
den Gemeinsamen Unterricht zur Verfligung.

Im Gemeinsamen Unterricht arbeiten die Pidagogen der allgemein bildenden und berufsbilden-
den Schulen mit den Férderschullehrern zusammen.

Formen der Zusammenarbeit sind:

— Information zu sonderpidagogischen Fragen,

— Beratung,

— Teamarbeit im Unterricht/Mehrpadagogensystem,
— Vor- und Nachbereitung von Unterrichtseinheiten,
— Hospitation und Unterrichtsberatung,

— Fortbildung,

— Unterstitzung in der Elternarbeit.

Die Thuringer Férderzentren unterstiitzen den Gemeinsamen Unterricht (§ 2 ThurFSG).

2.1.1 Bildungsgang

Im Sonderpidagogischen Gutachten wird der dominierende sonderpidagogische Férderbedarf
festgelegt und eine Empfehlung fiir den Bildungsgang gegeben. Die Lernziele leiten sich vom
jeweiligen Bildungsgang ab, in welchem der Schiiler aufgrund seines sonderpidagogischen Fér-
derbedarfs aufgenommen wurde.



Dies kénnen sein:

— Bildungsgang der Grundschule (Klassen 1 bis 4),

— Bildungsgang der Regelschule (Klasse 5 bis 9 und 10),
— Bildungsgang Gymnasium (Klasse 5 bis 12),

— Bildungsgang zur Lernférderung (Klasse 3 bis g und 10),
— Bildungsgang zur individuellen Lebensbewiltigung (Klasse 1 bis 12),

— Bildungsginge zur beruflichen Bildung.

Im Rahmen des lernzieldifferenzierten Unterrichts lernen Schiiler innerhalb einer Klasse in unter-
schiedlichen Bildungsgangen und erreichen unterschiedliche Abschliisse. Zur Bestimmung der
jeweils nichsten Lern- und Entwicklungsschritte eines Schilers sind die Lehrplidne und die jewei-
ligen Bildungsstandards zu nutzen, unabhingig vom besuchten Bildungsgang des Schiilers.

2.1.2 Zeugnisse und Benotung

Schiiler mit sonderpidagogischem Férderbedarf kénnen lernzielgleich oder bei sonderpidago-
gischem Forderbedarf im Lernen und bei sonderpadagogischem Férderbedarf in der geistigen
Entwicklung lernzieldifferenziert unterrichtet werden. Im Gemeinsamen Unterricht erhalten sie
das Zeugnis der besuchten Schule und des Bildungsganges, in dem sie unterrichtet werden. Die
Leistungen werden entsprechend §§ 26 und 27 ThirSoF3V bewertet. Erreichen Schiiler in einzel-
nen Bereichen die gleichen Lernziele wie ihre Mitschiiler ohne sonderpadagogischen Férderbe-
darfist dies im Zeugnis in den Bemerkungen zu dokumentieren.

2.1.3 Versetzung und Schulabschluss

Im Gemeinsamen Unterricht erwerben die Schiiler die Schulabschliisse des Bildungsganges, in
dem sie unterrichtet werden. Es gelten die Versetzungsregeln der Foérderschule entsprechend
des jeweiligen Bildungsgangs. Schiiler an Grund- oder Regelschulen mit sonderpidagogischem
Foérderbedarfin der geistigen Entwicklung besuchen in der Regel die Klassenstufe, die ihrem Alter
und ihrem Schulbesuchsjahr entspricht.

2.2  Férderschulen

Im Freistaat Thiiringen existiert ein ausgebautes Netz allgemein bildender Férderzentren fiir die
Erziehung, Unterrichtung und Férderung von Kindern mit sonderpadagogischem Férderbedarf.
Hinzu kommen berufsbildende Schulen und Férderberufsschulen, die als Schulteile fiir Schiiler
mit sonderpddagogischem Férderbedarf an herkémmlichen Berufsschulen bzw. als eigenstindi-
ge Forderberufsschulen gefiihrt werden. Die liberwiegende Zahl der Férderschulen sind staatli-
che Schulen. Daneben bestehen Ersatzschulen in freier Trigerschaft.
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2.2.1 Allgemein bildende Forderschulen

Schiiler mit sonderpadagogischem Férderbedarf lernen in Férderschulen, wenn die erforderli-
chen Rahmenbedingungen fiir den Gemeinsamen Unterricht an den zustandigen Grundschulen,
in den zum Haupt- und Realschulabschuss, zum Abitur und zu den Abschliissen der berufsbil-
denden Schulen fithrenden Schularten nicht gewihrleistet und nicht hergestellt werden kénnen.

In Férderzentren werden Schiiler mit sonderpidagogischem Férderbedarf in den Bereichen:

— Horen,

— Sehen,

— korperliche und motorische Entwicklung,
— Lernen,

— Sprache,

— emotionale und soziale Entwicklung und
— geistige Entwicklung

aufgenommen.

Fir Schiiler mit sonderpadagogischem Férderbedarf im Sehen gibt es in Weimar und fiir son-
derpidagogischen Forderbedarf im Héren in Erfurt ein iiberregionales Férderzentrum, an das
jeweils ein Internat angegliedert ist.

In den Forderzentren lernen die Schiiler in folgenden Bildungsgingen:

Klassen 1 bis 4),
Klassen 5 bis 9 bzw. 10),
Klassen 3 bis 9 bzw. 10),
Klassen 1 bis 12).

- Bildungsgang der Grundschule

— Bildungsgang der Regelschule

— Bildungsgang zur Lernférderung

— Bildungsgang zur individuellen Lebensbewiltigung

(
(
(
(

2.2.2 Berufsbildende Schulen fiir Schiiler
mit sonderpddagogischem Forderbedarf

Grundsatzlich erfolgt der Unterricht fir Jugendliche mit sonderpadagogischem Forderbedarf
auch an berufsbildenden Schulen gemeinsam mit Jugendlichen ohne sonderpidagogischen Fér-
derbedarf.

Sind Betriebe und Berufsschulen jedoch nicht in der Lage, Jugendliche mit sonderpidagogi-
schem Férderbedarf so auszubilden und entsprechend individuell zu betreuen, dass die Berufs-
ausbildung erfolgreich abgeschlossen werden kann und die Stabilisierung der Persénlichkeit des
Jugendlichen und seine soziale/gesellschaftliche Integration gelingt, bestehen je nach Art und
Schwere des sonderpidagogischen Forderbedarfs Berufsausbildungsméglichkeiten in den Be-
rufsbildungswerken bzw. Berufsforderungswerken. Dabei gelten entweder die reguldren Ausbil-
dungsordnungen fiir anerkannte Ausbildungsberufe oder die besonderen Ausbildungsregelun-
gen fiir Behinderte (§ 66 Berufsbildungsgesetz, 2. Teil 7. Abschnitt der Handwerkerordnung).
Jugendliche und junge Erwachsene mit sonderpidagogischem Férderbedarf werden je nach Art
und Schwere ihres sonderpddagogischen Férderbedarfs in eigenen Fachklassen - Forderberufs-
schulklassen - oder Regelberufsschulklassen unterrichtet.



Ein Berufsvorbereitungsjahr (BV)) wird an der berufsbildenden Schule in verschiedenen Organi-
sationsformen eingerichtet. Es dient der Berufsorientierung, Berufsvorbereitung und Berufsfin-
dung. Aulerdem kénnen Jugendliche mit einer Behinderung berufsvorbereitende Mafinahmen
der Agenturen ftr Arbeit in Anspruch nehmen.

k; Beteiligte Professionen

3.1 Forderschullehrer

Forderschullehrer sind in verschiedenen sonderpidagogischen Fachrichtungen ausgebildet. Dies
kénnen sein:

— Horbehindertenpddagogik (Gehérlosen- bzw. Hérgeschadigtenpadagogik),
— Sehbehindertenpadagogik (Blinden- bzw. Sehgeschadigtenpadagogik),

— Lernbehindertenpadagogik,

— Piadagogik bei Stérungen in der sozial-emotionalen Entwicklung,

— Piadagogik der geistigen Entwicklung,

— Sprachbehindertenpidagogik,

— Korperbehindertenpadagogik.

Forderschullehrer arbeiten an der Grundschule, an den zum Haupt- und Realschulabschluss,
zum Abitur oder zu den Abschliissen der berufsbildenden Schulen fiihrenden Schularten oder an
einer Férderschule. Sie sind als Klassen- und Fachlehrer tétig. Neben ihrem Unterricht ergeben
sich aus der sonderpidagogischen Férderung weitere Aufgabenfelder.

3.1.1 Forderschullehrer als Mitarbeiter
der Mobilen Sonderpddagogischen Dienste (MSD)

Die Mitarbeiter der Mobilen Sonderpidagogischen Dienste sind verantwortlich fiir sonderpi-
dagogische Férderung und Beratung in allgemein bildenden und berufsbildenden Einrichtungen.
Ihre vorrangige Aufgabe ist es, durch Beratung und Férderung ein weiteres Verbleiben der Schii-
ler mit sonderpddagogischem Férderbedarf am angestammten Lernort zu erméglichen.

Gemafs der Thuringer Verordnung zur sonderpidagogischen Férderung (§ 16 Abs. 2 ThiirSoFV)
umfassen die Aufgaben der Mobilen Sonderpiddagogischen Dienste insbesondere folgende Be-
reiche:

— Feststellung des sonderpidagogischen Férderbedarfs,
— Beratung von Eltern und Pidagogen,
— sonderpadagogische Férderung im Gemeinsamen Unterricht.

1M —
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Daraus ergeben sich fiir die Mitarbeiter der MSD zwei Aufgabenschwerpunkte:
Aufgabenschwerpunkt I:

Forderschullehrer im diagnostischen Dienst

In dieser Aufgabe ist der Mitarbeiter der Mobilen Sonderpiadagogischen Dienste immer erster
Ansprechpartner bei Fragen der sonderpidagogischen Férderung, unabhingig von der Art des
vermuteten Férderbedarfs. Der MSD-Mitarbeiter hat die Aufgabe, im Bedarfsfall die Verbindung
zu anderen sonderpddagogischen Fachleuten bzw. Mitarbeitern im Unterstiitzungssystem her-
zustellen.

Um die notwendigen personellen Voraussetzungen und die Kooperation mit allen Schulen des
Schulamtsbereiches zu gewihrleisten, koordiniert das Staatliche Schulamt die Mitarbeiter der
MSD. Es sorgt gegebenenfalls dafiir, dass Férderschullehrer im Gemeinsamen Unterricht Unter-
stiitzung von weiteren Mitarbeitern der MSD erhalten, wenn sonderpadagogischer Férderbedarf
in den Bereichen besteht, in denen er keine hinreichenden Kenntnisse hat.

Fiir Forderschullehrer im diagnostischen Dienst ergeben sich folgende Arbeitsschwerpunkte:

— Forderdiagnostik zur Feststellung sonderpidagogischen Férderbedarfs einschliefilich der
Erstellung eines Sonderpadagogischen Gutachtens,

— umfassende Information und Beratung der Eltern,

— Vorbereitung der Entscheidung tiber die Teilnahme am Gemeinsamen Unterricht oder tiber die
Aufnahme in eine Foérderschule,

— Mitwirkung bei der rechtzeitigen und vorausschauenden Planung der fir den Gemeinsamen
Unterricht erforderlichen Rahmenbedingungen,

— Beratung und Unterstiitzung der Lehrer und Erzieher im Gemeinsamen Unterricht, in Kinder-
tageseinrichtungen im Rahmen des Einschulungsverfahrens sowie in der Schuleingangsphase
an Grundschulen,

— begleitende Beratung und Unterstiitzung von Ubergangssituationen, z. B. Wechsel von der
Forderschule an die Grundschule, Wechsel von Grundschule an Regelschule usw.

— Information von Pidagogen und Eltern tber allgemeine Fragen sonderpidagogischer Férde-
rung, z. B. auch durch Teilnahme an Elternabenden, Fortbildungen usw.

Aufgabenschwerpunkt I1:

Forderschullehrer im Gemeinsamen Unterricht und in der Schuleingangsphase

Foérderschullehrer unterrichten an Grundschulen, in den zum Haupt- und Realschulabschluss,
zum Abitur und zu den Abschlissen der berufsbildenden Schulen fiihrenden Schularten im Ge-
meinsamen Unterricht sowie in der Schuleingangsphase (Mehrpadagogensystem). Férderschul-
lehrer unterstiitzen den Lehrer beim Erstellen von Férderpldnen, bei Elternberatungen und erstel-
len, wenn erforderlich, Sonderpiddagogische Gutachten.



Nur in pddagogisch-didaktisch begriindeten Ausnahmesituationen wird der Férderschullehrer
mit einzelnen Schiilern oder mit Kleingruppen auerhalb der Klasse titig.

Die Schule verfugt mit dem Férderschullehrer tber einen direkten Ansprechpartner, der konti-
nuierlich mit einer festen Wochenstundenzahl an der Schule arbeitet. Die Anzahl der Wochen-
stunden wird entsprechend der Verwaltungsvorschrift vom Staatlichen Schulamt pauschal zu-
gewiesen, wobei die vorhandenen Sonderpadagogischen Gutachten berticksichtigt werden.
Kontinuierliche Arbeit wird erreicht, wenn Férderschullehrer in den MSD nicht als ,,Springer in
vielen, sondern nur in einer oder in zwei Schulen arbeiten.

Im Gemeinsamen Unterricht in der Grundschule, in den zum Haupt- und Realschulabschluss,
zum Abitur und zu den Abschliissen der berufsbildenden Schulen fiihrenden Schularten unter-
stiitzen Férderschullehrer die Klassen- und Fachlehrer, beraten diese hinsichtlich der Unterrichts-
gestaltung und der unterrichtsimmanenten sonderpadagogischen Férderung, der prozessbeglei-
tenden Lernstandsanalyse und der Arbeit mit dem Forderplan.

Fiir Forderschullehrer im Gemeinsamen Unterricht ergeben sich folgende Arbeitsschwerpunkte:

— Initiierung und Begleitung von Lernprozessen in heterogenen Lerngruppen insbesondere bei
Kindern und Jugendlichen mit sonderpiddagogischem Férderbedarf auf der Basis ihrer indivi-
duellen Férderpline,

— eigene Unterrichts- und Férdertatigkeit, vorrangig im Zwei-Padagogen-System, und Beratung
hinsichtlich der Unterrichtsgestaltung,

— bildungszielbezogene Beobachtung, Dokumentation von Lernausgangslagen, Gutachtenfort-
schreibung und Mitwirkung beim Férderplan,

— Fortschreibung des Sonderpidagogischen Gutachtens und des sonderpadagogischen Férder-
plans,

— Unterstiitzung von Ubergangssituation,

— Feststellung des sonderpiadagogischer Férderbedarfs bei weiteren Schiilern.

3.1.2 Berater fiir den Gemeinsamen Unterricht

In jedem Schulamt sind integrations- und sonderpadagogisch qualifizierte Lehrer verschiedener
Schularten als Berater fiir den Gemeinsamen Unterricht tatig.

Aufgabenschwerpunkte der Berater fiir Gemeinsamen Unterricht sind:

— Offentlichkeitsarbeit und Information fiir Eltern, MSD, Kindertageseinrichtungen und Schulen
sowie Schultriagern, Sozialimtern, Jugendamtern, Gesundheitsimtern und weiteren Einrich-
tungen und Amtern einschlieflich Fortbildungen,

— institutionstibergreifende Absprachen zwischen dem Schulamt und dem Schultriger, ggf. auch
mit dem Jugendamt oder dem Sozialamt sowie Teamabsprachen zwischen Lehrer und Erzieher
im Integrationsprozess,
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— Unterstltzung der Eltern, Lehrer und Erzieher in Kindertageseinrichtungen und Mitarbeitern in
entsprechenden Verwaltungen bei Fragen zu Entwicklungs- und Schullaufbahnperspektiven im
Einzelfall und bei Konfliktldsungen und

— die kontinuierliche Begleitung bei Integrationsprozessen im Einzelfall.

3.1.3 Schulleiter der Férderschule

Férderschulen/Forderzentren sind nicht nur fir den Unterricht und die Bildung der eigenen Schu-
ler zustdndig, sie sind darlber hinaus Beratungs- und Kompetenzzentren fiir andere Bildungs-
einrichtungen. Aufgabe des Férderschulleiters ist es, neben seiner Arbeit als Lehrer die Zusam-
menarbeit mit allen Kooperationspartnern aufzubauen und weiterzuentwickeln. Ihm obliegt das
Qualititsmanagement der Schule, die Einsatzplanung fiir Férderschullehrer am Férderzentrum.
Er wirkt mit an der Koordination der Férderschullehrer (MSD), die im Gemeinsamen Unterricht
an anderen Schulen titig sind.

3.1.4 Berater fiir sonderpdidagogische Forderung

Die Landesfachberater fiir sonderpiddagogische Férderung sind Teil des Unterstiitzungssystems
fur Thiringer Schulen. Sie verfuigen tber besondere Fachkenntnisse und bieten tiberregionalen
Transfer sonderpidagogischer Kompetenz in Form von Beratung, Fort- und Weiterbildung an.
Landesfachberater sind Ansprechpartner fiir Pidagogen aller Schularten, Schultriger, Eltern,
MSD, Behérden, medizinische, therapeutische und soziale Dienste. lhre Leistungen kénnen tiber
das jeweilige Schulamt abgerufen werden.

3.2 Sonderpddagogische Fachkrifte

Sonderpéadagogische Fachkrifte sind Erzieher, Heilpddagogen oder Heilerziehungspfleger mit
einer sonderpiddagogischen Zusatzausbildung. Sie verfiigen lber Kenntnisse in zwei sonder-
padagogischen Fachrichtungen in Theorie und Praxis. Wesentliche Handlungsfelder der Son-
derpidagogischen Fachkrifte sind eigenstindig geplante FérdermaRnahmen im Rahmen der
sonderpidagogischen Ergidnzungsstunden. Des Weiteren unterstiitzen sie die Erziehungs- und
Unterrichtstatigkeit des Lehrers z. B. als Zweitkraft im Unterricht. Zu ihren Tatigkeiten gehsren
die Mitwirkung an der Erstellung von Forderpldnen und insbesondere deren Umsetzung. Einer
Sonderpidagogischen Fachkraft obliegt die medizinische Grundpflege, wie sie z. B. bei schwerst
mehrfachbehinderten Schilern zum schulischen Alltag gehéren kann. Darlber hinaus sichern
Sonderpidagogische Fachkrifte die Betreuung im Ganztagsférderbereich. Sonderpadagogische
Fachkrafte arbeiten in Férderschulen und im Gemeinsamen Unterricht. In der Schuleingangs-
phase kénnen sie eingesetzt werden, wenn bei einzelnen Schiilern bereits sonderpadagogischer
Férderbedarf festgestellt wurde.



3.3 Kooperationspartner

Im Einzelfall sind zur Unterstiitzung der sonderpidagogischen Férderung im Gemeinsamen Un-
terricht oder an Férderschulen die Sozial- und Jugendidmter wichtige Kooperationspartner. Beim
Vorliegen der gesetzlichen Voraussetzungen besteht fir Eltern die Méglichkeit beim zustindi-
gen Landratsamt, Sozial- oder Jugendamt Eingliederungshilfe zu beantragen. Personen, die im
Rahmen bewilligter Eingliederungshilfe an Schulen titig sind, ersetzen weder Férderschullehrer
noch Sonderpadagogische Fachkrifte. lhrem Auftrag entsprechend unterstiitzen und betreuen
sie Schiler mit sonderpadagogischem Férderbedarf und erméglichen ihnen somit die Teilhabe
am schulischen Leben.

4 Forderdiagnostik im Sinne einer Kind-Umfeld-Analyse

Der sonderpddagogische Férderbedarf wird durch eine lernzielorientierte Férderdiagnostik er-
mittelt. Forderdiagnostik im Sinne einer Kind-Umfeld-Analyse nimmt nicht nur die Person an
sich in den Blick, sondern auch die Wechselwirkung zwischen Person und Umfeld und besonders
die Bedeutsamkeit dieser Beziehungen fiir eine erfolgreiche Entwicklung. Sie beschreibt einen
Prozess, in dem Diagnose und Férderung eine dauerhafte Einheit bilden. Es geht nicht allein um
die einmalige Beschreibung des aktuellen Entwicklungs- und Leistungsstandes eines Schiilers
(Situationsanalyse), sondern vielmehr um eine Diagnostik, die den Lern- und Férderprozess be-
gleitet.

4.1 Prinzipien der Forderdiagnostik
Férderdiagnostik liegen folgende Prinzipien zu Grunde:

— Anerkennung und Achtung der individuellen Entwicklungspotenziale des einzelnen Kindes,

— Berticksichtigung der individuellen Lebensbediirfnisse im Kontext der konkreten Lebensbedin-
gungen vor Ort,

— Beobachtung und Dokumentation der individuellen Entwicklung auf der Grundlage padagogi-
scher und psychologischer Konzepte, die auf Stirken und Potenziale des Kindes orientieren,

— Aufstellen von Hypothesen durch vorhandene Daten und deren sténdige Uberpriifung,
— Einbeziehung von Kooperationspartnern aus der Umwelt des Kindes,

— unterrichtsimmanente und férderbedarfsspezifische Angebote.

4.2 Methoden der Forderdiagnostik
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Okosystemische Férderdiagnostik erfolgt in Situationen gemeinschaftlichen oder individuellen
Lernens und Lebens, in Gesprichen bzw. Befragungen oder in der Beobachtung bei der Bewilti-
gung von Aufgaben. Daraus ergeben sich Schlussfolgerungen fiir eine zielgerichtete Forderung.
Deshalb ist eine Analyse einzelner Ergebnisse hierftr nicht ausreichend und genugt dem An-
spruch der Forderdiagnostik nicht.



Geeignete Methoden der Férderdiagnostik im Sinne einer Kind-Umfeld-Analyse sind:

— Beobachtung, Beschreibung,

— Gesprich (Exploration und Befragung),
— Dokumentenanalyse,

— Portfolio.

Grundlegende aussagekriftige Tests vervollstindigen die Férderdiagnostik.

5 Das Sonderpcidagogische Gutachten

Das Sonderpiddagogische Gutachten ist die Grundlage der sonderpadagogischen Férderung. Es
dokumentiert den sonderpadagogischen Foérderbedarf, leitet nachvollziehbar daraus den Forder-
schwerpunkt ab, beschreibt die nichsten Férderansitze und empfiehlt den Bildungsgang sowie
einen konkreten Forderort. Ein Sonderpiddagogisches Gutachten dient auch im Zweifelsfall der
Feststellung, dass sonderpidagogischer Férderbedarf nicht oder nicht mehr vorliegt. Einmal vor-
genommene Einschatzungen sind nicht endgiltig und deshalb mindestens einmal jihrlich zu
uberprifen und fortzuschreiben. Dies bezieht sich insbesondere auf Empfehlungen zur Verande-
rung des Férderortes oder des Bildungsganges.

Das Sonderpidagogische Gutachten wird mit den Eltern besprochen und ihnen ausgehindigt.
Eine Kopie wird dem Schiilerbogen beigefuigt.

5.1 Struktur eines Sonderpddagogischen Gutachtens
Die schulrechtlichen Regelungen treffen keine verbindlichen Aussagen zur Form eines Sonderpi-
dagogischen Gutachtens. Erfahrungen der Praxis zeigen jedoch, dass eine einheitliche Struktur
sowohl fuir den Gutachter als auch fiir die Nutzer von Vorteil ist (Formblatt 3).
Folgende Informationen sollen enthalten sein:
— Persénliche Daten des Schiilers
— Allgemeine Angaben zum férderdiagnostischen Prozess und zum Gutachten
- Name des Gutachters und weiterer Mitwirkender
- Anlass und Ziel der diagnostischen Uberpriifung

- Prozesszeitraum

- Angaben zu wichtigen Gesprichen im Prozessverlauf
16 (Termine, Protokolle, Gesprache)

— Bisherige Férderung und deren Ergebnisse

— Eingesetzte Verfahren



— Ergebnisse der Férderdiagnose
- Entwicklungsverlauf und momentane Lebens- und Lernsituation
- Handlungsfelder und Handlungsmaoglichkeiten sowie Fihigkeiten und Inte-
ressen; Aktionsradius und Bezugspersonen; Art und Schweregrad sowie aktu-
elle Kompensationsmaoglichkeiten der Behinderung; unterstiitzende und hem-
mende Umweltfaktoren
- aktuelle Lernbedingungen in der Schule
- Aussagen zum aktuellen Entwicklungsstand und den Kompetenzen des Kindes
- bisherige Individualentwicklung
- Entwicklungsstand bzgl. bestimmter Kompetenzbereiche
- Aussagen zu individuellen Lernstrategien
— Interpretation der Ergebnisse und Ableitung von Schlussfolgerungen
- Sonderpadagogische Gutachten enthalten begriindete und zielbezogene Aussagen zu:
- unterstitzenden und beeintrichtigenden Faktoren im sozialen Nahraum des
Kindes insbesondere der aktuellen Lernbedingungen im Kontext bevorstehen-

der Entwicklungsaufgaben

- dem individuellen sonderpidagogischen Férderbedarf und dem sich daraus
ableitenden Bildungsgang

- begriindete Empfehlung eines Férderorts

- Sofern die Bereitstellung einzelner Rahmenbedingungen fuir die Férderung als
zwingend notwendig erachtet wird, ist dies an dieser Stelle explizit auszuwei-
sen.

— Unterschriften

Das Sonderpadagogische Gutachten ist vom Gutachter mit Angabe des Datums zu
unterschreiben.

— Entscheidung des Staatlichen Schulamtes
Auf der Grundlage des Sonderpidagogischen Gutachtens und im Benehmen mit dem

jeweiligen Schultrager entscheidet das Staatliche Schulamt fiir jeden Schiler mit son-
derpidagogischem Férderbedarf tiber dessen Teilnahme am Gemeinsamen Unterricht.
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5.2 Formen Sonderpddagogischer Gutachten

Das Sonderpadagogisches Gutachten ist eine Verlaufsdokumentation. Bestitigt sich ein sonder-
padagogischer Forderbedarf nicht, so ist das auf dem Gutachten entsprechend zu vermerken.
Aus dem diagnostischen Prozess ergeben sich Informationen fiir die weiterfithrende padagogi-
sche Férderung und den zu erstellenden Férderplan.

Formen Sonderpidagogischer Gutachten sind:

— (Erst-)Gutachten zur Feststellung des sonderpadagogischen Férderbedarfs,

— Gutachten zur Fortschreibung im Verlauf der Schuljahre,

— (Abschluss-) Gutachten tiber den Wegfall sonderpiadagogischen Férderbedarfs sowie

— (Abschluss-) Gutachten beim Verlassen der allgemein bildenden Schule.

5.3  Feststellung des sonderpdidagogischen Férderbedarfs
5.3.1 Einleitung des Verfahrens

Wird bei einem Schiiler sonderpddagogischer Férderbedarf vermutet bzw. haben die Férdermaog-
lichkeiten der vorschulischen bzw. schulischen Einrichtung nicht hinreichend zum Erfolg gefiihrt,
richtet der Leiter der Einrichtung eine schriftliche Anforderung an das Staatliche Schulamt (Form-
blatt 1).

Dem Antrag sind folgende Unterlagen beizufiigen:
—der Nachweis der bisher erfolgten Férderung (z.B. Férderplan),
—die Kopien der letzten Zeugnisse,

— die Begriindung des Klassenleiters oder Erziehers der vorschulischen Einrichtung tber die
Anforderung des MSD,

— ein Nachweis tber die Information der Eltern beziiglich der Einleitung des férderdiagnosti-
schen Prozesses durch den MSD.

Weitere wichtige Unterlagen (z. B. medizinische Gutachten) kénnen beigefligt werden.

Der Mobile Sonderpidagogische Dienst vereinbart nach Abstimmung mit dem Staatlichen
Schulamt mit dem Leiter der Einrichtung den Beginn und Ablauf des férderdiagnostischen Pro-
zesses. Das Staatliche Schulamt begleitet den Prozess und trifft ggf. weitere Festlegungen (wie
Einbindung anderer, furr eine spezielle sonderpiddagogische Fachrichtung ausgebildete Mitarbei-
ter der MSD, auch aus anderen Schulamtsbereichen oder Einbeziehung anderer Personen und
Institutionen).



5.3.2 Feststellung des sonderpddagogischen Forderbedarfs

Der Prozess zur Feststellung des sonderpiddagogischen Férderbedarfs beinhaltet immer die In-
formationspflicht gegentiber den Eltern. Sie ist von Beginn des Prozesses bis zum Abschluss des
Gutachtens zu gewihrleisten.

Ergeben sich wahrend des Prozesses zur Feststellung des sonderpadagogischen Forderbe-
darfs Anhaltspunkte, die die Einbeziehung einer Aufnahmekommission gemafl § 8 Abs. 4 und 5
ThiirFSG erforderlich werden lassen, kann auch bereits vor Fertigstellung des Sonderpadagogi-
schen Gutachtens eine Aufnahmekommission gebildet werden. Dies kann insbesondere der Fall
sein, wenn es Unklarheiten hinsichtlich des Sonderpadagogischen Gutachtens und des Lernorts
gibt.

In dieser Beratung (Formblatt 2) werden je nach den Erfordernissen des Einzelfalles die am Er-
ziehungsprozess Beteiligten hinzugezogen:

— Eltern,

— Klassenleiter (bei Schulbesuch) oder Erzieher (bei Besuch einer Kindertagesstatte),
— Mitarbeiter der MSD, der férderdiagnostisch tatig ist,

— Berater fiir Gemeinsamen Unterricht,

— Beratungslehrer der Schule(n),

— Schulleiter der Grund-, Regelschule oder des Gymnasiums,

— Vertreter des zusténdigen regionalen Forderzentrums,

— Berater zur Individualisierung des Unterrichts

— Vertreter des Schultréagers,

— Vertreter des Staatlichen Schulamtes,

— Vertreter des Jugendamtes, des Sozialamtes oder des Gesundheitsamtes,

— Schularzt/Schulpsychologe.

Den aktuellen Entwicklungs- und Leistungsstand des Kindes zugrunde legend werden lern- und
entwicklungsférdernde und -hemmende Faktoren aufgezeigt. Fiir den Gemeinsamen Unterricht
werden die erforderlichen Rahmenbedingungen und deren Umsetzung erértert.

Der zustindige Schulleiter zieht in Kooperation mit den oben genannten Beteiligten und in
Abhingigkeit von den Ausgangsinformationen weitere Gesprachsteilnehmer wie Vertreter des
Staatlichen Schulamtes, des Jugendamtes, des Sozialamtes, des kinder- und jugendirztlichen
Dienstes, Therapeuten usw. hinzu, sofern deren Mitwirkung im Zusammenhang mit der Schaf-
fung der notwendigen Entwicklungsbedingungen hilfreich ist. Falls die Eltern es wiinschen, kén-
nen sie eine Person ihres Vertrauens zu diesem Gesprach hinzuziehen.

Fiir eine Beschulung im Gemeinsamen Unterricht stehen in dieser Beratung die rechtzeitige und
vorausschauende Planung der erforderlichen Rahmenbedingungen und die Einbeziehung der
einschlagigen Kooperationspartner (z.B. Staatliches Schulamt, Schultriger, Sozialamt usw.) im
Mittelpunkt. Zu erdrtern sind, welche Bedingungen das Kind fiir seine weitere Entwicklung bens-
tigt, inwieweit diese an der zustandigen Schule vorliegen und welche konkreten Schritte notwen-
dig sind, um noch nicht vorhandene Bedingungen zu schaffen.
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Dabei wird ggf. auch festgehalten, aus welchem Grund notwendige ausgewiesene Bedingungen
nicht oder nicht in absehbarer Zeit realisiert werden kénnen. In diesem Fall wird gepriift, ob eine
andere Schule fir die Realisierung des Gemeinsamen Unterrichts in Frage kommt oder die Be-
schulung im Forderzentrum erforderlich ist.

5.3.3 Hinweise zur Entscheidung zum Férderort

GemiR § 1 Abs. 2 ThiirFSG hat Gemeinsamer Unterricht den Vorrang, die notwendigen personel-
len, sachlichen und rdumlichen Voraussetzungen sind — soweit wie moglich — zu gewihrleisten.

Zu den personellen Bedingungen zihlen die dem Staatlichen Schulamt zur Verfugung stehen-
den Personen, ihre Qualifikationen, ihr methodisch-didaktisches Kénnen und die Qualitit ihrer
Zusammenarbeit. Gegebenenfalls ist die Qualifikation der Pidagogen durch eine kontinuierliche
integrationspadagogische Fort- und Weiterbildung zu gewahrleisten.

Die personelle Ausstattung muss dem sonderpadagogischem Forderbedarf angemessen sein.

Zu den séachlichen und rdumlichen Bedingungen zahlt u.a. die auf die jeweilige Behinderung
ausgerichtete Ausstattung der Riume, die Schiilerbeférderung, die notwendigen Unterrichts-
und Férdermaterialien sowie pflegerische Angebote und sonstige Betreuungsnotwendigkeiten.
Bediirfen Kinder sonderpddagogischen Forderbedarf, ist rechtzeitig vor Entscheidung tber den
Férderort der zustindige Schultriger einzubeziehen.

Der Schultrager wird lber jede Entscheidung des Staatlichen Schulamtes tiber die Beschulung
der Kinder mit sonderpidagogischen Férderbedarf informiert.

5.3.4 Erstellung des Sonderpddagogischen Gutachtens

Die im Gutachten beschriebenen Férderansitze bilden die Grundlage fiir den sonderpidago-
gischen oder piddagogischen Férderplan. Das Sonderpidagogische Gutachten wird den Eltern
nach Fertigstellung ausgehandigt und in einem Gesprach durch den MSD-Mitarbeiter erldutert.
Dabei wird iiber die weitere Férderung beraten. Auf Wunsch der Eltern kann eine Person des Ver-
trauens an diesem Gesprich teilnehmen. Sind die Eltern mit einer Entscheidung fiir die Aufnah-
me in eine Férderschule bzw. in den Gemeinsamen Unterricht nicht einverstanden, entscheidet
das Staatliche Schulamt unter Beteiligung der Aufnahmekommission (§ 8 Abs. 4 ThiirFSG).

5.4  Der sonderpddagogische Forderplan und die Férderplanung

Férderplane sind die Grundlage der sonderpadagogischen Férderung. Der Férderplan ist eine
Zielbeschreibung mit Hinweisen zu notwendigen und verbindlichen Kontextbedingungen und
kein kleinschrittiges Konzept.



5.4.1 Ziele und Inhalte des sonderpddagogischen Forderplans

Der Férderplan ist das wichtigste forderdiagnostische Planungs- und Reflexionsinstrument fiir
die individuelle Férderung von Schiilern mit sonderpddagogischem Férderbedarf. Gleichzeitig
sichert er die Einschitzung der getroffenen MaRRnahmen im Zusammenhang mit den Entwick-
lungsfortschritten des Schiilers. Der Férderplan soll das Erreichen der individuellen Bildungs- und
Erziehungsziele eines Schiilers gewihrleisten - er beschreibt, welche konkreten Ziele im Bezug
auf Bildungsstandards und Lehrpline erreicht werden sollen. Er dokumentiert, welche schulorga-
nisatorischen Verdnderungen notwendig sind, um die Entwicklung des Schilers zu unterstiitzen.
Die Férderziele sind immer auf die Erweiterung der Handlungskompetenzen des Kindes oder Ju-
gendlichen gerichtet. Die Erstellung des sonderpddagogischen Férderplans ist geprigt durch die
Auswabhl, Verkniipfung und Koordination von entwicklungsorientierten Mafinahmen fiir Schiiler
mit sonderpddagogischem Forderbedarf. Er bezieht sich auf einen konkreten zeitlichen Rahmen
sowie padagogisch-didaktische Aussagen (iber die weitere Férderung des Schilers und bemiiht
sich um die optimale Nutzung der bereitgestellten Ressourcen im Hinblick auf Persénlichkeits-
und Lernentwicklung.

Auf Grundlage eines vorliegenden Sonderpidagogischen Gutachtens benennt der Férderplan,
unter Beriicksichtigung vorhandener personeller, sichlicher, raumlicher und zeitlicher Bedingun-
gen, individuelle entwicklungsorientierte Férderziele kombiniert mit fachbezogenen Lernzielen
aus dem Lehrplan des Bildungsgangs. Er gibt Empfehlungen zur effektiven Umsetzung dieser
Anspriiche und beriicksichtigt das Lernen und Arbeiten am gemeinsamen Lerngegenstand.
Erfahrungen belegen, dass das zu entwickelnde Férderkonzept Teamarbeit voraussetzt sowie
schriftlich dokumentiert und in kollegialer Zusammenarbeit evaluiert werden muss.

5.4.2 Prinzipien der Forderplanung

— Einbindung in das Kind-Umfeld-System

Im sonderpadagogischen Forderplan ist aufzuzeigen, welche Lernbedingungen der Schiiler
braucht, um erfolgreich am Lernprozess teilzunehmen (z. B. verstarkter Einsatz von Anschau-
ungsmitteln bzw. sinnvolle Nutzung von Lernhilfen, Beriicksichtigung verschiedener Lernwege,
Vermittlung individueller Lern- und Handlungsstrategien, reizarmes Lernumfeld, Methoden-
wechsel, Differenzierungsangebote oder Schaffen von strukturierten Lernsituationen).

— Einbeziehung der Eltern

Das Gewinnen der Eltern als Partner ist im Férderprozess unverzichtbar und hilfreich, um ihnen
Anteil und Verantwortung am Lern- und Entwicklungsprozess ihres Kindes zu sichern. Es starkt
die Verantwortung der Eltern fur die Entwicklung ihres Kindes.

— Lehrplanbezug

FérdermafRnahmen missen sich auf die in den Lehrpldnen benannten Bildungs- und Erziehungs-

ziele sowie die Bildungsstandards beziehen. Im Gemeinsamen Unterricht bei Lernzieldifferenzie-
rung steht das Lernen am gemeinsamen Gegenstand im Klassenverband im Mittelpunkt.
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— Gemeinsame Planung und multiprofessionelle Zusammenarbeit

Der sonderpadagogische Forderplan enthdlt gemeinsame Festlegungen aller Beteiligten zur
Férderung. Bei Notwendigkeit ist eine Bereitschaft zur Zusammenarbeit mit auerschulischen
Einrichtungen und anderen Fachdiensten zu gewihrleisten (z.B. Schulpsychologischer Dienst,
Jugend- und Sozialamter).

— Hypothesengeleiteter Prozess

Der Férderplan ist ebenso wie die Kind-Umfeld-Analyse ein hypothesengeleiteter Prozess. In die-
sem Prozess ist in einem Uberschaubaren zeitlichen Rahmen zu fragen, ob die durchgefiihrten
Mafinahmen die gewiinschte Wirkung erbracht haben.

— Bezug zu Stirken

Die grundlegende Forderung bei der Erstellung eines sonderpadagogischen Férderplans besteht
darin, sich an den Starken des Schilers zu orientieren. Dies bedeutet, Unterricht entwicklungs-
orientiert und fachdidaktisch so zu planen und zu organisieren, dass der Schiiler unter Beriick-
sichtigung seiner individuellen Férderbediirfnisse aktiv werden kann, Erfolgserlebnisse erfahrt
bzw. seine sozial-emotionalen Kompetenzen gestirkt werden. Sonderpidagogische Férderung
erfolgt hauptsichlich als ein unterrichtsimmanenter Prozess. Dies bedeutet, dass der Férderplan
auch konkrete Angaben dazu enthilt, welche Férderaufgaben in Bezug auf die nichsten Lernziele
anstehen und wie sie im Unterricht umgesetzt werden kénnen.

5.4.3 Fortschreibung des sonderpidagogischen Forderplans

Das Erstellen eines sonderpiadagogischen Férderplans ist keine abgeschlossene Aufgabe. Er ist
ein Entwicklungsbegleiter innerhalb des individuellen Férderprozesses. Unter Berticksichtigung
der aktuellen Lernausgangslage und des noch vorhandenen sonderpidagogischen Férderbedarfs
wird der Férderplan mindestens halbjihrlich tberpriuft und fortgeschrieben (§ 7 Abs. 1 Thir-
SoF&V). Dabei wird analysiert, inwieweit die Férderziele erreicht wurden und welche der ein-
gesetzten Férdermafinahmen hilfreich waren. Eine Weiterentwicklung oder eine Modifizierung
derselben ist je nach Bedarf vorzunehmen.

— Zur Evaluation des Férderplanes kénnten folgende Fragestellungen herangezogen werden:
- Welche Lernfortschritte wurden erreicht?

- Entsprechen die Entwicklungs- und Lernergebnisse den angestrebten Forderzielen
(Uber- oder Unterforderung, evtl. falscher Ansatz)?

- Welche Férderziele wurden erreicht?
- Welche Férdermethoden erwiesen sich als erfolgreich?

- An welchen Férderzielen sollte weitergearbeitet werden?



- Welches sind die nichsten Férderziele?

- Welche entwicklungsspezifischen bzw. fachspezifischen Férderaspekte miissen neu
uberdacht und ergdnzt werden?

6  Anhang

6.1 Fragestellungen in der Kind-Umfeld-Analyse

Vorstellungen der Eltern zur Schullaufbahn

Welche Wiinsche, Vorstellungen und Ziele duflern die Eltern im Hinblick auf die (beginnende
oder weitere) Schullaufbahn ihres Kindes?

Gegenwirtige Lebens- und Lernsituation des Kindes aus Sicht der Eltern,
Lehrer, Erzieher und des diagnostizierenden Sonderpidagogen

— In welche taglichen Handlungszusammenhinge bzw. Handlungsbereiche ist das Kind einge-
bunden? (evtl. Schilderung eines Tagesablaufs)

— Welche Tatigkeiten fuhrt das Kind gerne/mit Erfolg/nur unter Anleitung Erwachsener/selbstan-
dig/gar nicht/nur unvollstindig (etc.) aus?

— Welche Erfahrungen hat das Kind in auflerfamiliaren Handlungsbereichen (z.B. Kindergarten,
Orientierung im Wohnbezirk, Freizeitaktivitaten etc.)?

— Wie sind die sozial-emotionalen Beziehungen des Kindes zu gleichaltrigen und zu erwachsenen
Bezugspersonen in den entsprechenden Handlungsbereichen?

— Welche Funktion haben diese Beziehungen?

— Welche Informationen uiber die Schadigung/Behinderung und tiber die Entwicklung des Kindes
liegen (aus welchen Situationen und Umfeldern) vor?

— Uber welche Fihigkeiten/Fertigkeiten verfiigt das Kind (in welchen Lebens- und Lernsitua-
tionen)? Welche nichsten Entwicklungsaufgaben stehen an? (Bereiche Motorik, Wahrneh-
mungsdifferenzierung, Umweltorientierung, Sprache, Sozialverhalten, Lernverhalten und ggf.
schulischer Leistungsstand).

Piadagogische Situation an der in Frage kommenden Schule und ggf. notwendige Verianderungen

— Welche besonderen Hilfen und Férdermafinahmen wurden bisher durchgefiihrt? Mit welchen
Ergebnissen? 23

— Brauchen die Lehrpersonen und das Kind kiinftig direkte Unterstiitzung (im Unterricht)?
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— Brauchen die Lehrpersonen, das Kind oder die Klasse weitere Unterstitzung Uber die o. a.
Bereiche hinaus? (Informationen, Fahigkeiten fiir bestimmte Griffe, Gebardensprache usw.)

— Welche piadagogisch-schulorganisatorischen Bedingungen sind aktuell vorhanden und welche
Bedingungen braucht das Kind? (Klassengréfie, Klassenzusammensetzung, Lehrerteam, Un-
terrichtsmethoden, Ausstattung, Tagesablauf, Pausengestaltung, usw.)

— Welche sonderpadagogische Ressourcen gibt es bzw. werden benétigt in Form von Tatigkeiten
(Forderplanerstellung, Beratung, Zweitbesetzung im Unterricht, Therapien), in Form von Zeit
(Wochenstundenzahl von Férderschullehrern, SPF, sonstigen Unterstiitzern), in Form son-
derpiadagogischer Kompetenz (sonderpidagogische Fachrichtung, Zusatzqualifikation z. B.
LRS usw.)

— Welche pflegerisch-therapeutische, psychologische bzw. soziale Unterstiitzung wird benétigt?
(Schulerbeforderung, Betreuung vor, wahrend und nach dem Unterricht, Toilettengang, An-
und Auskleiden, Bewegung in der Schule, Medikamentgabe usw.) Welche Hilfsdienste tiberneh-
men ggf. diese Aufgaben?

— Welche besonderen technischen Hilfsmittel, bzw. M&bel/Einrichtungen werden bendtigt?
(behindertengerechtes WC, Fahrstuhl, spezielle Mébel, Lupen, Biicher in Brailleschrift, Horge-
rate, Mikrophon, PC usw.) Wie kdnnen die beschafft werden?

— Wie lassen sich die Bediirfnisse des Kindes und die Méglichkeiten der Schule aus den bespro-
chenen kind-umfeldbezogenen Daten verkniipfen, und wie kénnen die erforderlichen Umfeld
veranderungen realisiert werden?

Der Fragenkatalog zur Kind-Umfeld-Analyse stiitzt sich auf die Projektgruppe IBS in der FR Er-
ziehungswissenschaft Universitit des Saarlandes: Leitfaden zur Kind-Umfeld-Diagnose von
sonderpidagogischem Férderbedarf im Schulalter. In: Mutzeck, W. (Hg.): Férderdiagnostik bei
Lern- und Verhaltensstérungen. Konzepte und Methoden. 2. Auflage. Weinheim: Beltz Deutscher
Studienverlag 2000, S. 21- 24

6.2 Vorschldge fiir Formbldtter

Die folgenden Formblatter sind auf die vorangegangenen Empfehlungen abgestimmt. Sie kén-
nen den Bediirfnissen angepasst werden. Die Verwendung dieser Formblitter ist nicht verpflich-
tend, aber hilfreich.

Formblatt 1: Anforderung der Mobilen Sonderpiadagogischen Dienste nach Nr. 5.3.1

Formblatt 2: Beratungsgesprach nach Nr.5.3.2 (Ergebnisprotokoll)

Formblatt 3: Sonderpidagogisches Gutachten nach Nr. 5.1



Anfordernde Einrichtung (Stempel)

Verfahren zur Feststellung von
sonderpadagogischem Forderbedarf

Anforderung der Mobilen

Sonderpadagogischen Dienste nach Nr.

5.3.1

Name des Kindes/Jugendlichen | Vorname Geburtsdatum Nationalitat
Wohnanschrift des Kindes/Jugendlichen
Eltern Stellung zum Telefonnummer

Kind/Jugendlichen

Bei dem genannten Kind/Jugendlichen besteht Verdacht auf sonderpadagogischen Forderbedarf im Bereich

O | Lernen’ [0 | Emotional-soziale Entwicklung
[ | Sprache [ | Héren

[J | Kérperlich-motorische Entwicklung O | Sehen

[0 | Geistige Entwicklung

* Zutreffendes bitte ankreuzen, Mehrfachnennungen méglich

Es wird um Feststellung des sonderpddagogischen Férderbedarfs nach § 5 und Erstellung eines Sonderpadagogischen
Gutachtens nach § 6 ThiirSoF6V gebeten. Die erforderliche Unterstiitzung durch die Einrichtung wird zugesichert.

Beigefiigte Anlagen:

O Kopie des letzten Zeugnisses O
[0 | Kopie(en) bisheriger Férdernachweise O
O O
Zeitraum/Schuljahr Klasse | Einrichtungsname Bemerkung (Zuriickstellung, Wiederholung, Krankheit ...)
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Fehltage im laufenden Schuljahr

entschuldigt unentschuldigt | Bemerkungen

Individuelle Erziehungs- und Lebensumsténde

Situation in der Herkunftsfamilie
Soziale Lage, Geschwisterkonstellation, Bereitschaft zur Zusammenarbeit, weitere beteiligte Personen (Oma o. a.)

Kontakte zu anderen Institutionen
Angabe der in Zusammenhang mit diesem Kind/Jugendlichen beteiligten Institutionen, wie: Jugendamt,
Erziehungsberatungsstelle, Psychologen, Arzte, Fachdienste, Polizei ...

Informationen zum Entwicklungsstand

Bitte konzentrieren Sie sich bei der Analyse nicht ausschlieBlich auf Entwicklungsriickstdnde. Geben Sie auch an, welche
besonderen Starken in den einzelnen Bereichen sichtbar geworden sind. Die Aussagen sollen sich primar auf den
Handlungsraum der Schule beziehen, ggf. sind Unterschiede zu anderen Handlungsraumen zu verdeutlichen.

Einbindung in das soziale Umfeld: Beziehungen zu Mitschiilern und Pidagogen, Mitglied in Vereinen, Kontakt zu Gruppen
im Wohnumfeld, Freunde

Selbstkompetenz: z. B. Selbstbild, Selbstwertgefiihl, Auffilligkeiten, soziale Belastbarkeit, Reaktion auf
ErziehungsmaBnahmen

Sprache: z. B. Wortschatz, Satzbau, mdl. u. schriftl. Ausdrucksvermégen, Sprachverstindnis, Sprechauffilligkeiten,
Redefluss, Deutsch als Zweitsprache

Schriftsprache: z. B. Buchstabenkenntnis, Lesefertigkeit, Sinnerfassung, Einstellung zum Lesen, ggf. Erkenntnisse aus
Kompetenztest, motorische Aspekte (Formenkonstanz, Zeilenkonstanz), orthografische Aspekte (Regelkenntnisse,
Schreibstufe usw.)

Fremdsprache: Sprechen, Lesen und Schreiben, Einstellung zum Fremdsprachenlernen, Sprachverstindnis

Musischer und asthetisch-gestaltender Bereich: Kreativitat, Lernerfolg bei Liedtexten, Musikalitidt, Umgang mit Material
(Farbe, Werkmaterial)

Mathematik: z. B. prainumerische Kompetenzen, Zahlenraum, Grundrechenarten, Mengenerfassung, Textaufgaben,
problemlésendes Rechnen, geometrische Kenntnisse; ggf. Ergebnisse des Kompetenztests einbeziehen

Naturwissenschaftlicher Bereich: Sachkenntnisse, Umgang mit Fachbegriffen und Schiilerexperimenten, Transfer von
Wissen, Zusammenhéange erkennen

Individuelle Besonderheiten: z.B. Hilfsmittel, Sinnestatigkeit, Orientierungsvermégen, Motorik, kognitive Kompetenzen wie
Gedachtnisleistungen, Fahigkeit zum Systematisieren usw., Interessen

Gegenstidndlich-praktischer Bereich: z. B. Umsetzung mdl., schr. und grafischer Instruktionen bei prakt. Arbeiten;
manuelle Fertigkeiten, Planungsvermogen, Ideenreichtum, Intensitit und Ausdauer, Belastbarkeit
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Welche Ursachen sind fiir oben beschriebene Schwierigkeiten zu vermuten? (ggf. differenziert angeben)

Ort, Datum Unterschrift des Ausfiillenden Unterschrift des Leiters der
Einrichtung/ der Schule

Ich/wir wurden informiert, dass ein Verfahrens zur Feststellung sonderpadagogischen Foérderbedarfs bei meinem /unserem
o. g. Kind vorgesehen ist. Mir ist bekannt, dass ich/wir nach Abschluss des Verfahrens in einem Gesprach vom zusténdigen
Mitarbeiter der MSD iiber das Ergebnis informiert und tGiber Entwicklungsperspektiven beraten werde/n.

Aus meiner/unserer Sicht sind folgende Informationen iiber das Kind wichtig:

Ort, Datum Unterschrift der Eltern
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- Nicht vom Antragsteller auszufillen! -

Beginn des Verfahrens:

Weitere Bemerkungen zum Antrag / Bemerkungen bei Ablehnung,: weiteres Verfahren zur Férderung, Lernentwicklungsplan:

ort,Datum o

Bemerkungen:

Ort, Datum Unterschrift Referent Staatliches Schulamt
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Federflihrende Schule (Stempel) Verfahren zur Feststellung von

sonderpddagogischem Forderbedarf

Beratungsgesprach nach Nr. 5.3.2

(Ergebnisprotokoll)
Personliche Daten des Kindes/Jugendlichen
Name Vorname Geburtsdatum Nationalitat
Wohnanschrift des Kindes/Jugendlichen
Eltern Stellung zum Kind Telefonnummer

Wohnanschrift der Eltern (sofern abweichend)

Allgemeine Angaben zum Gesprach

Gesprachstermin und Zeitraum Ort
Teilnehmer am Gespréach Einrichtung
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Ausgangspositionen zur Entwicklungs- und Schullaufbahnperspektive

Ausgangsposition der Eltern

Gesprachsergebnisse: erforderliche Rahmenbedingungen

1. Welche Rahmenbedingungen kann die Grundschule bzw. die weiterfiihrende Schule selbst bereitstellen?

2. Welche Rahmenbedingungen kénnen durch den MSD bzw. die Forderschule bereitgestellt werden?

3. Welche Rahmenbedingungen werden durch weitere Kooperationspartner (Staatliches Schulamt, Schultrager, Sozialamt,
Jugendamt, Gesundheitsamt usw.) bereitgestellt?
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Vorschlag zum zukiinftigen Férderort des Kindes/Jugendlichen

Schule Schulnummer

Festlegungen zur weiteren Verfahrensweise

(z. B. Folgetermine, Einbindung zusétzlicher Personen/Institutionen)

Ort, Datum Unterschrift des Gespréachsleiters (Schulleiter)
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Staatliches Schulamt (Stempel) Verfahren zur Feststellung von

sonderpaddagogischem Forderbedarf

Gutachten zur Feststellung des
sonderpadagogischen Férderbedarfs nach

Nr. 5.1
Persénliche Daten des Kindes/Jugendlichen
Name Vorname Geburtsdatum Nationalitat
Wohnanschrift des Kindes/Jugendlichen
Eltern Stellung zum Kind Telefonnummer
Wohnanschrift der Eltern (sofern abweichend)
Allgemeine Angaben zum forderdiagnostischen Prozess und Gutachten
Prozesszeitraum
Anforderung vom: Beginn: Ende:
Name des Gutachters Einrichtung
Mitwirkende Einrichtung/Funktion
Anlass und Ziel der Férderdiagnostik:
[ | Erstgutachten [ gg::js;hrelbung/ Abschlussgutachten

Wesentliche prozessrelevante Gesprache mit Eltern, Schule, Institutionen !

Termin Gesprachspartner Anlass

! Bitte u. a. die Angaben zum Beratungsgespréach auffiihren und zugehdériges Protokoll als Anlage beifiigen.
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- Entwicklungsverlauf und momentane Lebens- und Lernsituation

(Handlungsmaéglichkeiten, Fahigkeiten und Interessen, Bezugspersonen, Art und Schweregrad sowie aktuelle
Kompensationsméglichkeiten der Behinderung, unterstiitzende und beeintrachtigende Umweltfaktoren,

- bisherige Individualentwicklung

(Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungsmaéglichkeiten, sozial- emotionale Entwicklung sowie Entwicklung der eigenen Identitat
im Kontext des sozialen Nahraums)

- bisherige Bildungs- und Férderangebote sowie deren Wirkung auf die Entwicklung des Kindes

Seite 2 von 6
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Ergebnisse der Férderdiagnose in den Bereichen nach § 5 Abs. 3 ThiirSoF6V

1. Entwicklungs- und Leistungsstand

2. Lern- und Leistungsverhalten

3. Erleben und Verhalten, Handlungskompetenzen und Aneignungsweisen
4. Wahrnehmen und Wahrnehmungsverarbeitung

5. Soziale Einbindung

6. Kommunikations- und Interaktionsfahigkeit

7. Individuelle Erziehungs- und Lebensumsténde
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Dominierender Forderschwerpunkt, Bildungsgang, Forderortempfehlung

Benennung unterstiitzender und beeintrachtigender Faktoren, Ableitung von Entwicklungszielen und Férderhinweisen mit
Begriindung
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Bei dem genannten Kind besteht:

[OJ | kein sonderpadagogischer Férderbedarf/ padagogischer Férderbedarf

sonderpadagogischer Férderbedarf im Férderschwerpunkt ...2

[J | Lernen [0 | Emotional-soziale Entwicklung
[ | Sprache [ | Horen

[0 | Korperlich-motorische Entwicklung [J | Sehen

O | Geistige Entwicklung

Bildungsgangempfehlung:

[ | Bildungsgang Grundschule [0 | Bildungsgang zur Lernférderung
[0 | Bildungsgang Regelschule [0 | Bildungsgang zur individuellen Lebensbewiltigung

2 Zutreffendes bitte ankreuzen, Mehrfachnennungen méglich
FormSet SoF6 2006 Formular 3

— Sonderpadagogisches Gutachten — Seite 5 von 6



O | Bildungsgang Gymnasium | O |

Forderortempfehlung:

Name der Schule Schulnummer

Beigefiigte Anlagen zum Gutachten

O | Anforderung des MSD O

[ | Protokoll des Beratungsgespriachs O

O O

Unterschriften

6H; BT L
6H; BT L

Bestétigung der Eltern liber das Gespréach zu den Ergebnissen und die Aushdndigung des Gutachtens

Sonderpadagogisches Gutachten vom Gutachter

Hiermit wird bestétigt, dass die Ergebnisse des o. g. Sonderpdadagogischen Gutachtens entsprechend § 6 Thiir SOF6V mit
mir/funs umfassend besprochen wurden. Die Empfehlungen zum Bildungsgang, zum zukiinftigen Foérderort und
gegebenenfalls zum Nachteilsausgleich wurden eingehend erldutert und begriindet. Eine ausfiihrliche Beratung zu den
Entwicklungsperspektiven meines/unseres Kindes sowie eine Information Uiber nachfolgende Schritte sind erfolgt. Ich/wir
haben ein Exemplar des Sonderpadagogischen Gutachtens einschlieBlich aller Anlagen erhalten.

Ort, Datum Unterschrift der Eltern

Entscheidung des Staatlichen Schulamtes

Zusétzliche Bemerkungen

Ort, Datum Unterschrift Referent Staatliches Schulamt
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